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Einleitung

Die Befragung berufsbildender Schulen zum Distanzunterricht fand im Zeitraum vom 15. bis zum 29.
Juni 2021 statt.? An dieser Befragung nahmen 29 der 132 éffentlichen berufsbildenden Schulen in Nie-
dersachsen teil. Insgesamt beteiligten sich dabei 978 Schiilerinnen und Schiiler, 193 Lehrkrafte aller
Schulformen (aufler BOS und FS Seefahrt) sowie 155 Ausbildungsbetriebe freiwillig an der Befragung.
Die Ergebnisse liefern Erkenntnisse zur Weiterentwicklung des Distanzunterrichtes.

Im vorliegenden Bericht stehen exemplarisch die quantitativen Ergebnisse der Berufsschule (10 be-
rufsbildende Schulen, 422 Schiilerinnen und Schiiler, 66 Lehrkrafte sowie 155 Ausbildungsbetriebe) im
Fokus.? Zusitzlich zu der schriftlichen Befragung wurden 16 non-standardisierte Interviews mit Lehr-
kraften gefiihrt. Die Aussagen aus diesen Interviews vertiefen die quantitativen Ergebnisse aus der
Onlinebefragung.

Ein hervorzuhebendes und unerwartetes Ergebnis ist, dass es zwischen den Schulformen keine sig-
nifikanten Unterschiede bezogen auf die distanzunterrichtliche Selbstwirksamkeitsiiberzeugung, die
Unterrichtsqualitdt und den Kompetenzerwerb gibt.

Ergebnisse aus der Befragung der Schiilerinnen und Schiiler

Die Auswertung der Befragung der Schiilerinnen und Schiiler fiir die Berufsschule zeigt, dass die Zu-
friedenheit mit dem Distanzunterricht am bedeutsamsten durch die Unterrichtsqualitdt vorhergesagt
wird. Die Unterrichtsqualitdt wiederum wird ihrerseits positiv durch die erlebte Hilfe der digitalen
Plattform?, die wahrgenommene Unterstiitzung durch Angebote* fiir die Nutzung der digitalen Platt-
form, die organisatorischen Bedingungen® und die schulischen Regelungen zum Distanzunterricht®
pradiziert.

Neben diesen indirekten Effekten auf die Zufriedenheit mit dem Distanzunterricht — die iiber die Un-
terrichtsqualitat erzielt werden — haben diese Faktoren, mit Ausnahme der schulischen Regelungen,
auch einen jeweils direkten Effekt auf die Zufriedenheit mit dem Distanzunterricht (Abbildung 1).

! Die Befragung erfolge mit Hilfe eines online-basierten Fragebogens, der offene und gebundene Fragen enthielt und mit non-standardisier-
ten Interviews mit Lehrkraften.

2 Dieses Vorgehen wurde gewéhlt, da zwischen den Schulformen in einer Mehrebenen-Analyse keine signifikanten Unterschiede erkennbar
waren.

3Z. B. Versenden von Hausaufgaben und Arbeitsergebnissen.

4Z. B. Unterstitzung durch Materialien aus dem Internet.

5Z. B. Abstimmung zwischen den Lehrkraften.

6Z. B. Kenntnis der BewertungsmaRstabe.



NLQ

Hildesheim
Interessante Ankniipfen der .. Klare und Ernstnehmen der 5 Unterstiitzung der

Selbststandiges . Zusammenarbeit o

Aufgaben- und Aufgaben- und ) versténdliche Wiinsche und . digitalen Plattform
Erarbeiten von der Schiilerinnen

Fragenstellungen Fragenstellung an Aufgaben- und Sorgen durch die . der Schule beim
. ) Problemstellungen B und Schiiler
der Lehrkrafte Vorwissen Fragestellungen Lehrkréfte Lernen

\ Bedeutsame Facetten der

Unterrichtsqualitit in der Berufsschule

Zufriedenheit der
befragten
Schiilerinnen und

Unterrichtsqualitat in der

0.39%* Schiiler der
Ceuiszchibe Berufsschule mit
dem
Distanzunterricht
0.47**
023t QA 0.11%*
0.13%* 0.08*
Erlebte Unterstiitzung
Erlebte Hilfe durch die durch Angebote fiir die Organisatorische Schulische Regelungen zum
digitale Plattform Nutzung der digitalen Bedingungen Distanzunterricht

Plattform

Abbildung 1: Vereinfachte Darstellung der Ergebnisse zur Zufriedenheit der befragten Schilerinnen und Schiler der Berufs-
schule mit dem Distanzunterricht (Darstellung der positiv signifikanten Einflussfaktoren).”

Auf der Ebene der relevanten Facetten und Dimensionen der Unterrichtsqualitdt zeigt sich, dass die
befragten Schiilerinnen und Schiler mit dem Distanzunterricht am zufriedensten sind, wenn ...

.. sie die Aufgaben- und Fragestellungen der Lehrkrafte interessant finden.
.. die Aufgaben- und Fragestellungen klar und verstandlich sind.

.. die Aufgaben- und Fragestellungen an ihr Vorwissen anknipfen.

.. sie neue Problemstellungen selbststindig erarbeiten.

.. die Lehrkrafte ihre Wiinsche und Sorgen ernst nehmen.

.. sie die digitale Plattform der Schule beim Lernen unterstitzt.

.. sie mit den anderen Schilerinnen und Schiilern zusammenarbeiten.

Vor allem der didaktischen Herangehensweise kommt insbesondere in Bezug auf kognitive Aspekte
(z. B. Aktivieren von Vorwissen) und motivational-affektive Aspekte (z. B. Ernstnehmen von Wiinschen
und Sorgen, Entwickeln von Interesse) eine besondere Bedeutung fiir die erlebte Zufriedenheit mit
dem Distanzunterricht zu.

In den Antworten der Schiilerinnen und Schiler auf die offenen Fragen in der Onlinebefragung wird
zudem darauf hingewiesen, dass eine Starkung der digitalen Kompetenzen der Lehrkrafte, vor allem
auch im Hinblick auf die Nutzungsmoglichkeiten digitaler Plattformen zur Anregung der Zusammenar-
beit der Schiilerinnen und Schiiler erforderlich sei.

7 Zur Interpretation der Werte: 0 < +/-R < 0.1: vernachldssigbarer positiver Effekt; 0.11 < +/-B <0.2: kleiner positiver Effekt; 0.21 < +/-R < 0.3:
mittlerer positiver Effekt; 0.31 < +/-R < 1.0: groRer positiver Effekt; * = signifikant; ** = hoch signifikant.
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Ergebnisse aus der Befragung der an Berufsschulen unterrichtenden Lehrkraften

Die Auswertung der Ergebnisse der Lehrkraftebefragung zeigt, dass diese mit dem Distanzunterricht
umso zufriedener sind, je hdher sie ihre distanzunterrichtliche Selbstwirksamkeitsiiberzeugung? ein-
schitzen. Positive Effekte auf diese Uberzeugung haben insbesondere die erlebte Hilfe durch die digi-
tale Plattform’, die erlebte Unterstiitzung durch Angebote fiir die Nutzung der digitalen Plattform®°,
die organisatorischen Bedingungen'! und die schulischen Regelungen zum Distanzunterricht!? (Ab-
bildung 2).
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auf den Distanzunterricht Distanzunterricht

N7
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Abbildung 2: Vereinfachte Darstellung der Ergebnisse zur Zufriedenheit der befragten Lehrkrafte der Berufsschule mit dem
Distanzunterricht (Darstellung der positiv signifikanten Einflussfaktoren).”

Mit Blick auf die einzelnen Handlungs- und Anforderungsbereiche der individuellen Selbstwirksam-
keitsiiberzeugung der Lehrkrifte!® zeigen die Ergebnisse ferner, dass Lehrkrafte mit dem Distanzun-
terricht umso zufriedener sind, je mehr ...

... es ihnen gelingt, ihre bisherige Praxis im Prasenzunterricht auf den Distanzunterricht zu
ibertragen.
... es ihnen gelingt, Lernsituationen im Distanzunterricht umzusetzen.

Aus den geflihrten Interviews konnen vertiefende Hinweise gewonnen werden. Die Lehrkrafte duflern
den Wunsch nach Unterstiitzung, um digitale Plattformen starker fiir die unterrichtliche Arbeit und
die Umsetzung der Lernsituationen nutzen zu kénnen. Als wichtige Gelingensbedingung zur Planung

8 Die distanzunterrichtliche Selbstwirksamkeitsiiberzeugung ergibt sich hier aus ,erlebten Hilfen durch die digitale Plattform”, ,,Unterstiitzung
durch Angebote fir die Nutzung der digitalen Plattform”, ,,organisatorischen Bedingungen” und ,,schulischen Regelungen zum Distanzunter-
richt”. Das Konstrukt der individuellen Selbstwirksamkeit der Lehrkréfte spiegelt die doménen- sowie handlungs- und anforderungsspezifi-
sche Uberzeugung von Lehrpersonen wider, iiber diejenigen Fahigkeiten und Kompetenzen zu verfiigen, mit denen sie lern- und motivati-
onsbezogene Tatigkeiten innerhalb ihres Unterrichtes planen, organisieren und durchfiihren sowie intendierte Lernziele erreichen und die
damit einhergehenden Anforderungen ihrer Berufstatigkeit bewaltigen kdnnen, trotzdem sich ihnen Widerstdande und Barrieren in den Weg
stellen (vgl. Schile, Besa, Schriek & Arnold, 2017).

9 Z. B. Kommunikation mit Schilerinnen und Schiilern, Organisation des Unterrichtes.

10Z. B. Ansprechpartnerinnen und Ansprechpartner, Fortbildungen.

117, B. Stundenplan, Ortsungebundenheit, Erreichbarkeit.

127, B. zur verbindlichen Nutzung der digitalen Plattform, zum Einsatz von Videokonferenzsystemen, zur Erreichbarkeit.

13 vgl. zu dieser zweidimensionalen Modellvorstellung: Tschannen-Moran, Hoy & Hoy, 1998.



NLQ

Hildesheim

und Durchfiihrung von Unterricht wird angefiihrt, dass an den Schulen ein Konzept benétigt wird, wel-
ches sowohl fiir den Prasenzunterricht als auch fiir den Distanzunterricht relevante Aspekte in Bezug
auf schulische Entscheidungen und Regelungen zu organisatorischen Aspekten (z. B. Fehlzeitenma-
nagement), personalen Merkmalen (z. B. Beziehungsarbeit) und didaktischen Aspekten (z. B. Leistungs-
feststellung und -bewertung) berticksichtigt (vgl. Abbildung 2).

Nach Aussage der Interviewpartnerinnen und -partner kbnnen Lernsituationen mit einem hohen fach-
praktischen Anteil kaum in geeigneter Weise in den Distanzunterricht Gbertragen werden. Darliber
hinaus zeigen sich unterschiedliche Zufriedenheiten mit den Szenarien B und C. Szenario B (Wechsel
zwischen Prasenz- und Distanzunterricht) wird im Vergleich zu Szenario C (ausschlieRlich Distanzunter-
richt) von den befragten Lehrkraften als deutlich belastender empfunden.

Ergebnisse aus der Befragung der Ausbildungsbetriebe

Die befragten Ausbildungsbetriebe sind mit dem Distanzunterricht umso zufriedener, je héher der er-
zielte Kompetenzerwerb der Schiilerinnen und Schiiler ausfallt (Abbildung 3).

Entwicklung der personalen
Kompetenzen fiir die Bewaltigung
der taglichen Anforderungen im

Entwicklung der Fachkompetenz Weiterentwicklung der

fiir die Bewaltigung der taglichen Motivation fiir den angestrebten

Anforderungen im Betrieb Beruf
Betrieb
v_ = 4
\ T ///
H“‘“\\ Bedeutsame Facetten des ) ,//

Kompetenzerwerbs der Schillerinnenund ~ ~
Schuler der Berufsschule im Distanzunterricht

~_ | _—

Zufriedenheit der

Kompetenzerwerb der

L . befragten
Schiilerinnen und Schuler 0.66** N Ausbildungs-
der Berufsschule im A —
Distanzunterricht r! mit dem
Distanzunterricht

Abbildung 3: Vereinfachte Darstellung der Ergebnisse zur Zufriedenheit der befragten Ausbildungsbetriebe mit dem Distan-
zunterricht (Darstellung der positiv signifikanten Einflussfaktoren).”

Mit Blick auf die im Unterricht anzuvisierenden Kompetenzen zeigt sich, dass die Zufriedenheit der
Ausbildungsbetriebe mit dem Distanzunterricht besonders hoch ausfillt, wenn die Schiilerinnen und
Schiler im Rahmen des Distanzunterrichtes ...

.. Fachkompetenz fir die Bewaltigung der taglichen Berufsanforderungen im Ausbildungsbe-
trieb entwickeln.

.. personale Kompetenzen fiir die Bewaltigung der taglichen Berufsanforderungen im Ausbil-
dungsbetrieb entwickeln.

.. die Motivation fiir den angestrebten Beruf weiterentwickeln.
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Wie zufrieden sind die Befragungsgruppen mit dem Distanzunterricht?

Die Wichtigkeit der technischen Voraussetzungen'* fiir die Durchfiihrung oder zur Teilnahme am Dis-
tanzunterricht wird von allen drei befragten Gruppen (Schilerinnen und Schiiler, Lehrkrafte sowie Aus-
bildungsbetriebe) auf einer fiinfstufigen Skala bezogen auf die Wichtigkeit im Bereich von ,wichtig” bis
,sehr wichtig” eingeschatzt (Abbildung 4). Fiir die Zufriedenheit mit dem Distanzunterricht spielen

sie allerdings keine Rolle.
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Abbildung 4: Wichtigkeit der technischen Voraussetzungen fiir den Distanzunterricht in der Berufsschule (M = Mittelwert).

Viel mehr als von den technischen Voraussetzungen hangt die Zufriedenheit der drei Befragungs-
gruppen mit dem Distanzunterricht vom Kompetenzerwerb (zentrales Ergebnis der befragten Ausbil-
dungsbetriebe), der Unterrichtsqualitdt (zentrales Ergebnis der befragten Schiilerinnen und Schiiler)
und der individuellen distanzunterrichtlichen Selbstwirksamkeitsiiberzeugung der Lehrkrifte (zent-
rales Ergebnis der befragten Lehrkrafte) ab (Abbildung 5).
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Abbildung 5: EffektgroReninterpretation.

* = signifikant; ** = hoch signifikant

4 Items bei den Schiilerinnen und Schiilern: Internetverbindung der Schule, Ansprechpartnerinnen und Ansprechpartner in der Schule bei
technischen Problemen, Hardwareausstattung (z. B. PC, Notebook, Tablet, Webcam) der Schule, Softwareausstattung (z. B. Office-Anwen-
dungen, CDA-Programme) der Schule, Ausleihmdglichkeiten von Notebooks und Tablets in der Schule, Internetverbindung zu Hause, techni-
sche Ausstattung zu Hause (z. B. PC, Notebook, Tablet, Headset), Softwareausstattung zu Hause. Items bei den Lehrkraften: Internetverbin-
dung der Schule, Technischer Support/IT-Administration in der Schule, Hardwareausstattung (z. B. PC, Notebook, Tablet, Webcam) der
Schule, Softwareausstattung (z. B. Office- Anwendungen, CAD-Programme) der Schule, Digitale Ausstattung des Unterrichts-/Fachraums
(z. B. fur Livestreaming des Unterrichts), Internetverbindung zu Hause, eigene Ausstattung mit digitalen Endgeraten, Internetverbindung der
Schilerinnen und Schiler, Ausstattung der Schiilerinnen und Schiiler mit digitalen Endgerdten, Ausleihmdglichkeiten von Notebooks und
Tablets fir die Schilerinnen und Schiiler. Items bei den Betrieben: Internetverbindung der Schule, Internetverbindung der Auszubildenden,
Softwareausstattung der Auszubildenden, Ausstattung der Auszubildenden mit digitalen Endgeraten.
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Die Gesamtbewertung der Zufriedenheit mit dem Distanzunterricht im Schuljahr 2020/21 wird auf
einer vierstufigen Skala (Abbildung 6) von allen drei befragten Gruppen (Schilerinnen und Schiilern,
Lehrkraften sowie Ausbildungsbetriebe) im Bereich von ,eher nicht zufrieden” bis ,eher zufrieden”
eingeschatzt. Eine Weiterentwicklung des Distanzunterrichtes ist daher dringend erforderlich.

o a— L —
8N £
2 o~ T
25 1] =
L2
§E 2 g2
x o & o SN
& & e §5_| o &
& & &€ £2 4 S¢ 5
= ~
.L\)K( & EJH n v v
2e2
A 3

Abbildung 6: Gesamtbewertung der Zufriedenheit mit dem Distanzunterricht in der Berufsschule im Schuljahr 2020/21
(M = Mittelwert).

Wissenschaftliche Einordnung der Ergebnisse zur Weiterentwicklung des Distanzunterrichts

Den Schiilerinnen und Schiilern geht es nicht primar um einen grundsatzlich anderen, sondern um ei-
nen —bezogen auf die generischen und tiefenstrukturellen Lehr-Lernprozessdimensionen®® — qualitativ
hochwertigen Unterricht, der entsprechend

» den Bedirfnissen und Wiinschen der Ausbildungsbetriebe in der Lage ist, die kognitiven, persona-
len und motivational-affektiven Kompetenzfacetten der Schiilerinnen und Schiiler zu starken.

» der Theorie multimedialen Lernens!® ein hohes MaR an Klarheit, Struktur und Verstandlichkeit (in
seinen Aufgaben) besitzt und die Schiilerinnen und Schiler durch digitale Angebote in der kogniti-
ven Verarbeitung unterrichtlicher Inhalte unterstiitzt.

» der kognitiven-konstruktivistischen und situierten Lehr-Lerntheorien'’ das Vorwissen der Schiile-
rinnen und Schiiler problembasiert in den Blick nimmt!8, um ein anwendungsfihiges nicht-trages
Wissen®® handlungs- und anforderungsbezogen zu konditionalisieren®.

P der Selbstbestimmungstheorie?! das Zugehorigkeitsbediirfnis der Schiilerinnen und Schiiler durch
das Ernstnehmen ihrer Wiinsche und Sorgen sowie durch das Ermdglichen von Zusammenarbeit
und Kooperation unter ihnen zu befriedigen versucht.

15 Klieme, 2019; Praetorius, Klieme, Herbert & Pinger, 2018; Praetorius, Griinkorn & Klieme, 2020; Praetorius & Grasel, 2021.
16 Mayer, 2014; Sweller, van Merriénboer & Paas, 2019.

17 Anderson, 1996; Chi, 2009; Stern, 2015; Klauer, 1999; Mand| & Kopp, 2006.

18 Gijbels, Dochy, van den Bossche & Segers, 2005; Renkl, 1996b, 2015.

19 Renkl, 1996a.

20 Anderson, 1996.

21 Howard, Bureau, Guay, Chong & Ryan, 2021; Ryan & Deci, 2020; Vansteenkiste, Ryan & Soenens, 2020.
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Entsprechend des derzeit leitenden Experten- und Kompetenzparadigmas?? der empirischen Lehr-,
Lern- und Unterrichtsforschung, ist ein derartiger hoch qualitativer (Distanz-)Unterricht unmittelbar
vom — in der vorliegenden Studie als Selbstwirksamkeitsiiberzeugung der Lehrkrafte operationalisier-
ten — Wissen der Lehrkrifte?® in seiner situationsspezifischen Ausdifferenzierung, unter anderem bei
der Planung und Analyse?* von Unterricht und seiner technischen Verschmelzung in Form des tech-
nological pedagocial content knowledge?®, abhingig.

Handlungsempfehlungen fiir die Weiterentwicklung des Distanzunterrichtes

Aus den dargelegten Ergebnissen der Befragung der Schiilerinnen und Schiiler, Lehrkrafte und Ausbil-
dungsbetriebe lassen sich verschiedene Handlungsempfehlungen fir die Weiterentwicklung des Dist-
anzunterrichtes ableiten. Samtliche Bemiihungen sollten auf die Verbesserung der Unterrichtsqualitat
(auch unabhéngig vom Distanzunterricht) abzielen.

P Fir die Weiterentwicklung der Qualitat des Distanzunterrichtes ist es notwendig, neben den be-
stimmenden Dimensionen ,erlebte Hilfe durch die digitale Plattform”, , Unterstiitzung durch An-
gebote fir die Nutzung der digitalen Plattform®, , organisatorische Bedingungen und ,schulische
Regelungen des Distanzunterrichtes” insbesondere die professionellen Kompetenzen von Lehr-
kraften im Sinne der Wissenstrias des fachlichen, fachdidaktischen und padagogisch-psychologi-
schen Wissens zu fordern und deren Verzahnung mit den technologischen Bedingungen zu unter-
stltzen.

» Von der Bildungsadministration sollten Fortbildungsangebote initiiert werden, welche geeignet
sind, insbesondere die professionellen Kompetenzen von Lehrkraften fir die Planung und Durch-
flhrung von Distanzunterricht weiterzuentwickeln.

» Die Arbeit an Lernsituationen sollte fortgefiihrt werden. Lernsituationen, die sich im Prasenzun-
terricht bewéahrt haben, sollten auf den Distanzunterricht (ibertragen werden.

Anlage 1: Literaturverzeichnis
Anlage 2: Ergebnismodulation

22 Bromme, 1992; Konig, 2014.

2 Baumert & Kunter, 2006; Depaepe, Verschaffel & Kelchtermans, 2013; Park & Oliver, 2008; Shulman, 1987; Voss, Kunina-Habenicht,
Hoehne & Kunter, 2015.

24 Kdnig, Buchholtz & Dohmen, 2015; Schiile, Besa & Arnold, 2017; Pléger, Scholl, Schiile & Seifert, 2019; Seidel & Stiirmer, 2014.

25 TPCK: Koehler & Mishra, 2009 bzw. technological pedagogical knowledge (TPK): Baier & Kunter, 2020.
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Anlage 2: Ergebnismodulation
Betrieb
\."uraussetzungen
/ - RE= .07n= -
7 N e
.’zufnedenhen mit" Y
' Distanzunterricht /
\h_____ S
- Dgﬂ.s.
|
/
| Ol‘gamsahon \"4' ‘7-
\ A / 1305
0g"s / ¥ (0) =.00; p<.01; CFl = 1.00; RMSEA = .00
NV
'\_‘{/ Entwicklungs- ™,
N betailigung )
—
Wie zufrieden sind Sieim Riickblick auf das Schuljahr 2020/21 mit dem Distanzunterricht?
B SE  Est/SE P-Value
entwickeltim Distanzunterricht Fachkompetenz fir die Bewsltigung der taglichen Anforderungen in unserem Betrieb. 0270 008 3.400 (1]
entwickelt im Distanzunterricht personale Kompetenzen [Selbst- und Sozialkompetenz) fur die Bewiltigung der
tiglichen Anforderungen in unserem Betrieh. 0294 0075 3921 ]
entwickelt irn Distanzunterricht methodische Kompeterzen welter. 0117 0.072 1625 0104
entwickeltim Distanzunterricht die fiar den ang: bten Beruf weiter. 018 0077 2339 0019
Riickmeldung melner Erfahrungen und ldeen an die Lehrkrafre 0.073 0.064 1135 0356
Riickmeldung meiner Erfahrungen und Ideen an die schulischen Gremien -0.033 0.082 0398 0.691
Bickmeldung meiner Erfabrungen und ldeen in reglonalen Arbeitskralzen 0.062 0.034 1.812 0.07
Riickmaldung mainer Erfahrungan und Ideen im Rahiman van Sprechtagen fiir Aushildungsbetrisbe 0083 0061 1362 0173
Andere Form der Rilckmeldung 0.039 0.047 0832 0405
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N Belsplalitem i W SO SD, e SEwanin Zwanin Prsnind S0%oween SEpstwesn Zosoween  Dhewes | ICC Alpha
Wie zufrieden sind Sie im Riickblick auf das Schuljahr
4 4
Bewertung 2020/21 mit Ihrem Distanzunterricht? 19100 270 050 048 004 1104 Q00 002 0.01 141 016 004
prilrlie 5 Internetverbindung meiner Schule 18000 452 048 048 009 550 000 000 000 012 001 | 000 086
Voraussetzungen
ar=feie 5 Maine Intermnetverbindung zu Hause 18500 470 016 016 003 589 000| ooo 000 012 091 | 000 065
Voraussetzungen
eriebtebiilfe durch —, zur Durchfiihrungvon Lsistungsfestatellungenund- 300 355 g31 028 002 1Es2 000 003 Doz 163 010 | 010 o083
Lernplattfarm bewertungen meiner Schillerinnen und Schiiler.
erlebteUnterstitzung 14 Leitlinie Schulisches Curriculum-BBS (SchuCu-BBS)  169.00 3.74 046 046 003 1455 0.00) 0.00 0.00 015 .88 0.00 087
Selbstwirksambeit meine bisherige Praxisim Prasenzunterrichtaut o000 e 037 027 002 1320 0oof om0 oo 008 0s4 | 000 086
meinen Distanzunterricht zu libertragen.

O!'sanlsallonr:lei dleMongthkllh-est_ght.wnwrsthladenanomen 16500 328 034 034 002 1469 o0o| ooo 000 0.27 079 000 045
Distanzunterrichts Untarricht durchzufithran.
Regelungen des 10 2ur Erreichbarkelt der Lehrkrifte. 15700 292 031 031 003 1185 000| ooo  oo0 022 083 | 000 087
Distanzunterrichts
Enl\\fll.:l-tlungs— E!nbrlng,ur\gmelnerErfahrungenundl_daanlndle 19300 030 003 003 000 139 o0o| ooo 000 20038 0.00 000 049
beteiligung Bildungsgangs- und Fachgruppenarbeit
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Korrelation zwischen den Pridiktorvariablen zugelassen

schussche

Voraussetzungen konfigurales Modell chne Restriktionen

havisliche
Worausselzungan

ot
arletde Hilte durch
Lamplattionm

G

ﬁ* A= 43
& distanz umerrichtliche Zutnedanied md dem N

Distanzunbarricht

erkabte Untarstutzung
durch Angebole

oigarnisaticaalo
Hadingungan

Repelngen des
Distan zunbermchis

¥*(0) =.00; p<.01; CFl=1.00; RMSEA = .00

Fnbaickiungs
biatailigursg

Korrelation zwischen den Pridiktorvariablen zugelassen

sehulsche
Worausselzungen

haushche
Worausselzungan

arletie Hte durch
Lemnplaitiorm

erabte Lintarsiutzung
duseh Angebole

nrganisaticnale
Bedingungan

Regelngen des
Distanzuntermchis

Entwicklungs.
Batailigung

Multigruppenmodell mit Restriktionen
(dargestellt flr Berufsfachschule)

a3t

R? = G

iriedannail mil Sem Sy

i
L Distaneurarrichi

Wie zufrieden sind Sie im Rickblick auf das Schuljahs 2020721 mit lhrem Distanzunterricht?
F.E_Est./5.E
Imaine bisherige Praxis im Prisenzunterricht auf meinen Distanzunterrichtzu
fibertragen. 0.23 0.06 395 0.00
Lernsituationen in melnem Distanzunterricht umzusetzen. 0.0 0.2 043 067
e fmeine Schillerinnen und Schiller fir die Teilnahme am Distanzunterricht zu motivieren.| 0.3 0.11 1.0 0.0
fneinen Schiilerinnen und Schiilern individualisierte Lernangebote ru unterbreiten. 0.26{ 0.16 153 0.11)
kelbstgesteuerts Lernprosessa bei meinen Schiilerinnen und Schillern anzuregen. 014019 07 0.45
Fgral Ive Arbeltsformenumausetzen. 0.08 0.07) 001 037
en intendierten Kompetenzernwerb zu erreichen. 0.1 0.05 179 0.07]
[eine kenstruktive Fehlerkultur zu fardern. -0,18 0,13 143 0,15
die Erstellung ei dlun bnisses 2u sorgen. 0.23 0.1 2,37 0.0
ittels der vorhandenen digitalen Plattformen das Lernen meiner Schillerinnen und
hiiler zu unterstiitzen. 0,249 0,10 280 0.00)

¥ (105) = 107,459; p =n.s.; CFl = .984; RMSEA = .027
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schulischs
Vorauss elzungen

hasliche
Varaussatzungen

efablbe Hilfe durch
Larnplatifoerm

Korrelation zwischen den Pradiktervariablen zugelassen

N

_distanz unternchliche
Selbswitksamked

Multigruppenmodell mit Restriktionen
(dargestellt flr Berufseinstiegsschule)

Distanzuntarricht

Entwicklungs
Batailigung

¥%(105) = 107,459;

[ie zufrieden sind Sie im Rickblick auf das Schuljahr 2020721 mit lhrem Distanzunterricht?
arleble Unerstitzung B.E._[Est./5E.
durch Angebade Imeine bisherige Praxis im Prisenzunterricht auf meinen Distanzunterrichtzu
fibertragen. 0.24) 0.09 4.08) 0.00
Lernsituationen in melnem Distanzunterticht umzusetzen. 0.30] 0.20% 153 0.13
— Ineine Schiilerinnen und Schiiler fiir die Teilnahme am Distanzunterricht zu motivieren, | 0.15] 0.9 0.80| 0.43
“I'ig:ur;rllzz:;:n- fmeinen Schiilarinnen und Schiilern individualisierte Lernangebote zu unterbreitan, -0.03] 0.1 -0.16) 087
el bstgesteuerte Lernprotesse bei meinen Schiilerinnenund Schillern anzuregen. -0.23] 0.19) BEC IEE
kooperative Arbeltsformenumzusezen. 0.10] 0.1 091 037
ien intendiertan Kompatenzerwerbzu errelchen. 0,15 0.0 1,81 007
fpine kanstruktive Fehlerkultur zu fardarn, 0.07] 020 033 074
iir die Erstellung eines Handlungserge bnisses zu sorgen, -0 0.1 -0.28) 078
Imittels dervorhandanen digitalen Plattformen das Lernen meiner Schitlerinnen und
Bchiiler zu unterstiitzen, -0.21) 0.21) -148) 014
E ribwaccklurngs
betsiligung ¥* (105) = 107,459; p =n.s.; CFl = .984; RMSEA = .027
schuksche . - Lo
Varsussetzungen Multigruppenmodell mit Restriktionen
|dargestellt fur Berufsschule)
Rasiche
Voraussetzungen
L=
4
b1
bl
L}
k- arletie Hie durch
@ Lemplattiorm
=1
c
a
o
Jm
= R?= .45
2
a
=
=
o
r
a
H [Wie zufrieden sind Sie im Rickblick auf das Schuljahr 2000/21 mit Ihrem Distanzunterricht?
= erlabbe Lintarsiotzung F.E_Est./5.E
H dureh Angebole Imaine bisherige Praxis im Prisenzunterricht auf meinen Distanzunterrichtzu
FS
g libertragen. 0.25] 0.06 414 0,00
z Lernsituationen in meinem Distanzunterricht umzusetzen. 0.28) 0.10 272 0.0
: reanisationale Ineine Schiilerinnen und Schiler fir die Teilnahme am Distanzunterricht zu motivieren, | 0.16] 013 1.35| 0.8
s Hfdlr;gunuen fneinen Schiilerinnen und Schiilern individualisierte Lernangebote ru unterbreiten. o5l 013 040l 06|
= kelbstgesteuerts Lernprosessa bei meinen Schiilerinnen und Schillern anzuregen. 0.11] 013 0.83  0.41]
E keoperative Arbeltsformenumausetzen. 0.05) 007 052 0.35
2 den intendierten Kompeteneenserb zu errelchen. 0.10] 0.05 174] D.08
Repelingen des kine konstruktive Fehlerkultur zu fardern. -0.09] 0.1 0,74 0u4s
Diskanz nbernchis iir die Erstellung sines Handlungsargebnisses zu sargen. -0.19) 013 -1.48] 014
Inittels dervorhandenen digitalen Plattformen das Lernen meiner Schitlerinnen und
Echiiler zu unterstiitzen, 0.17) 0.12 146 0.

p =n.s.; CFl = .984; RMSEA = .027
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sehulischa
Vorausselzungen

hasliche
VOraLssatzungen

1w
eqlable Hille durch
Larnplatiform

distanzunternciliche
Srlbstwirksamket

arleble Unterstitzung
dureh Angebetis

arganisalionk:
Badingungan

Korrelation zwischen den Pradiktorvariablen zugelassen

Enfwicklungs
betailigung

s S ZUMmadenhait mi dem

Multigruppenmodell mit Restriktionen
(dargestellt flr Fachschule)

R*= .73

Distanzuntarricht

[ie zufrieden sind Sie im Rickblick auf das Schuljahr 2020721 mit lhrem Distanzunterricht?

G.E. Est/SE,
Imeine bisherige Praxis im Prisenzunterricht auf meinen Distanzunterrichtzu
Kibertragen. 0.23) 0.07] 2.45| 0.00
Lernsituationen in melnem Distanzunterticht umzusetzen. 0.27] 0.20) 135 0.47
fmeine Schillerinnen und Schiller fir die Teilnahme am Distanzunterricht zu motivieren.| 054 019 283 0.01
fmainen Schillerinnen und Schulern individualisisrts Lernangsbote 7u unterbraiten. ool oag)  -2oml oos
el bstgesteuerte Lernprotesse bei meinen Schiilerinnenund Schillern anzuregen. 018 .18 107 0.3
kooperative Arbeltsformenumzusezen. 0.05] 0.07] 052 035
iden intendierten Kompetenzerwerbzu errelchen. [ 1,75 0.0
fpine konstruktive Fehlerkultr zu fardern. 0.07] 0.20] 034 073
iir die Erstellung eines Handlungserge bnisses zu sorgen, 023 0,20 -111]  0.27]
Imittels dervorhandanen digitalen Plattformen das Lernen meiner Schitlerinnen und
Bchiiler zu unterstiitzen, o) 0.21) o3l 0.7

X (105) = 107,459; p =n.s. ; CFl = .984; RMSEA = .027

schulischa
Vorgusselzungen

hiisliche
araussatziUngen

elable Hille durch
Larnpiatifomm

distanzunternchdliche
Snlbestwirkcsamices

arlabte Unterstitzung
dureh Angebatie

erganisalionak:
Bedingungen

Korrelation swischen den Pradiktorvariablen zugelassen

Destansuntarrichts

Erilwickluings
betailigung

.Z
-

Multigruppenmodell mit Restriktionen
[dargestellt fir berufliches Gymnasium)

R?-.73

unedEn el mit dem
Dristanzuntarricht

Wie zufrieden sind Sie im Rickblick auf das Schuljahs 2020721 mit lhrem Distanzunterricht?

B.E._Est,/5E

Imaine bisherige Praxis im Prisenzunterricht auf meinen Distanzunterrichtzu

fibertragen. 0.23) 0.07] 3.37| 0.00
Lernsituationen in melnem Distanzunterricht umzusetzen. -0.09] 0.11] -D.E1| D42
fmeine Schillerinnen und Schiller fir die Teilnahme am Distanzunterricht zu motivieren.| 0.5 013 316 0.03
fneinen Schiilerinnen und Schiilern individualisierte Lernangebote ru unterbreiten. 0.04f 0.1 0.25] 080
kelbstgesteuerts Lernprosessa bei meinen Schiilerinnen und Schillern anzuregen. D.Ja n.:ﬂ 137 027
keoperative Arbeltsformenumausetzen. 0.05] 0.08] 0.55 0.34
den intendierten Kompeteneenserb zu errelchen. 0.10] 0.0 165 0.10
kine konstruktive Fehlerkultur zu férdern, -0.18 0.20) 162 0.1d

iir die Erstellung sines Handlungsargebnisses zu sargen. 0.2 013 188 0.0
Inittels dervorhandenen digitalen Plattformen das Lernen meiner Schitlerinnen und

Echiiler zu unterstiitzen, .06 0.23] 051 0.1

¥* (105) = 107,459; p =n.s.; CFl = .984; RMSEA = .027
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husksch . . g
Var:is:elzu:pen Multigruppenmodell mit Restriktionen

(dargestellt flir Fachoberschule)

T

haushche
Woraussetzungan

arleble Hite dirch

Lamplaitiarm 10"

24 fiici - RE- AT

R*=.T5
Jdslanzuntamichische
Salbstwirksamkait

utriecanhail mit denm
Distanzunerrichi

T
—

Korrelation zwischen den Pradiktorvariablen zugelassen

;ﬁ [ie zufrieden sind Sie im Rickblick auf das Schuljahr 2020721 mit lhrem Distanzunterricht?
erabte Untarstiizung l B.E._[Est./5E.
duseh Angebole @ Imeine bisherige Praxis im Prisenzunterricht auf meinen Distanzunterrichtzu
fibertragen. p.27_j.o7 bes .00
Lernsituationen in meinerm Distanzunterricht umzusetzen. .46 10.07 .44 .00
Sl l g Imeine Schillerinnen und Schiler fir die Teilnahme am Distanzunterricht zu motivieren.j0.74 .08 Bos .00
n:;:;:::u:::n“ l fmeinen Schillerinnen und Schulern individualisisrts Lernangabote 7u unterbrait .25 j11 bao p.02
el bstgesteuerte Lernprotesse bei meinen Schiilerinnenund Schillern anzuregen. 0,12 0,11 f1.13 0. 26
kooperative Arbeltsformenumzusezen. 0.05 .06 .51 .36
ien intendiertan Kompatenzerwerbzu errelchen. .11 a7 b k.00
Regelingan des leine konstruktive Fehlerkultur zu férdern, 032 j0.10 o7 .00
Distanzuntermchis fiir die Erstellung eines Handlungsergebnisses zu sorgen. .12 jo.oe pig f.03
Imittels der verhandenen digitalen Plattformen das Lernen meiner Schillerinnen und
Bchilar zu .40 joa7 f2a3 g2

Erbwickiungs
batedigung

¥* (105) = 107,459; p =n.s. ; CFl = 984; RMSEA = .027
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N Beispielitem NOM SIS SEauin Zasnin Pathed D SEimunen Zostoer Phmsu| ICC Alpha
Wie zufrieden sind Sie mit dem Distanzunterricht im
Bewertung 1 Riickhlick auf das SchuljahrZ[llEl_.l’ZJ? 926.00 144 0.81 (ER:5 8 004 2244 000 0.00 000 153 013 (000
schulische Ansprechpartnerinnen und Ansprechpartner in meiner
Voraussetzungen b Bl e s e e 931.00 2.88 0.71 {11 o.o? 1024 Q.00 ool ool 097 033 |0.02 076
e 3 Meine Internetverbindung zu Hause 938.00 4.43 0.60 0.60 0os 1335 0.00 0.0 o.oa 0.73 046 |0.00 DB
Vioraussetzungen & . N : N N ) . N . B . B .
et Tl EUT BEMEINEAMEN EEEI’bEITuI‘B\.‘OI‘IAHF&Eb@I‘I e 903.00 .56 0.37 036 n.oz 17.67  0.00 0.01 ool Lan 206 (002 D.ET
Lernplattform Fragestellungen.
el 6 Mitteilungen meiner Lehrerinnen und Lehrer 889.00 3176 0.85 [0.84 006 1460 0.00) 00 0.0 011 091 |0.01 050
Unterstlitang
Unrerrichtsqualiés 9 (2 P e e i Bl I rite 884.00 2E5 0.33 033 ool 2411 000 0.00 oo 0.a0 100 (000 [EL
Aufgaben- und Fragestellungen.
Organisationdes Es hilft mir, wenn ich die Méglichkeit habe, von Zuhause aus i laslean | mer ars | smes |oanl| mer AT iz | o (sl s
Distanzunterrichts arn Distanzunterricht tellzunehimen.
Regelungen des wenn es Regalungen zum Verhalten im Krankheitsfall und
Distanzunterrichts beei anderen Abwesenheitengibt, e i ] M e e oo L Rl

Karrelation zwischen den Pradiktorvariablen zugelassen

sthulische
Verausselzungen

héushche
Waoraussetzungen

arlekte Hilfe durch
Lemplattfarm

erlebte Unterstoizung
durch Angebote

arganisationale
Bedingungsn

Regelungen des
Distanzunterrichts

¥ (115) = 160.57; p <.01; CFI = .95; RMSEA = .05

Multigruppenmodell mit Restriktionen
(dargestellt flr Berufsfachschule)

-.04™*

ufriedenheit mit dem
Distanzunterricht

Wia zufriadan sind She mit dem Distanzunterricht im Rikckblick auf das Schaliahr 2020,/217

B SE z E
Lehresinnen und Lehrer stellen mir interessante Aufgaben- und Fragestellungen. 016 0.04 382 000
Bufgaben- und r im richt knipfen an das an, wasich schon weil oo o0 pao
und kann.
leh evarbaite mic neve Problemstellungen selbststsndig niz 006 1.58 0.D5
Die Aufgaben- und Fr 1l m D richt aind fir mich klar und verstindlich. 019 007 282 00
Meine Lehrednnen wnd Lehrer nehrmen meine Wiinsche wund Sorgen ermit. nis 004 3.43 0.00
Pdeine Lehresinnen und Lehrer geben mir regelmaRig R 1 meinen Le 006 0.03 i o7
Iclulb:::n Distanzunterricht gern mit meinen Mitschillerinnen wnd Mitschilenn po7 003 254 0ol
Die digitale Plattform meiner Schule unterstitzt mich beim Lernen. 017 006 256 ool
Mir stehen filr die Bearbaitung won Aufgaben- und Fragestellungen im Distanzuntenncht die 004 003 143 04S

notwendgen Endgerdte (2 B, PC, Notebook, Tablet, Headset) wnd Programme 2ur Verfgung,
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Korrelation zwischen den Pridiktorvariablen zugelassen

schulische i H et
Veraussetzungen Multigruppenmodell mit Restriktionen

(dargestellt flr Berufseinstiegsschule)

hiusliche
‘Voraussstzungen

-.04™*
arlebte Hilfe durch
Lermplattfarm

ufriedenheit mit dem
Distanzunterricht

Unterrichtsgualitat '

Wi pufriaden sind Sle mit dem Distanzunterricht im Risckblick auf das Schaljehr 2020/217

B SE z [
erlebte Unterstizung Meine Lehrerinnen und Lehrer stellen mir interessante Aufgaben- und Fragestellungen. D17 005 EEl 000
durch Angebate Die Aufgabien- und Fragestellungen im Distanzunterricht knlipfen an das an, was kch schon weik
und kann, 0.0d (5 C A v Log
Ich bzite mir neue Prohl Jh anddi -0.04 il 039 0.7
Die Aufgaben- und Fr 4l L] ticht aind fiir mich klas und verstindlich, 029 015 185 004
arganisationale Meine Lehrednnen wnd Lehrer nehrmen meine Wiinsche und Songen ermit. niz oo 332 0.00
Bedingungen Pdeine Lehresinnen und Lehrer geben mir regelmaRig R 1 meinen Le 0.5 o.o3 i74 0.08
Ieh arbaite im Distanzuntarricht garn mit meinen Mitschilarinnen und Mitschllern
Fusam man, 0.08 oo: 249 ool
Die digitale Plattferm maines Sehubs untersiOizt mich baim Lernan. 026 0iz 237 Qo2
M'l stahan fir die Bearbeitung won Aufgaben- und F im Di icht diz

Regelungen des
Distanzunterrichts

rdte (z. B, PC, Motebook, Tablet, Headset] und Programme zur Verfiigung. 0.05 o3 144 016

m Eni
Y2 (115) = 160.57; p < .01: CFI = 85 RMSEA = .08

Korrelation zwischen den Pridiktorvariablen zugelassen

schulische

Voraussetzungen Multigruppenmodell mit Restriktionen

|dargestellt fur Berufsschule)

haugliche
‘\forausseizungen

erlebte Hilfa durch
Lernplattfarm

ufriedenheit mit dem
Distanzunterricht

ﬁ‘
Unlamchls:qualllal

/b

Wia zufriadan sind She mit dem Distanzunterricht im Rikckblick auf das Schaliahr 2020,/217

B SE = L

erlebte Unterstiitzung gine Lehrerinnen und Lehrer stellen mir interessante Aufgaben- und Eragestellungen. 0151 0038 3900 0,000
durch Angebote Dée Aufgaben- und Fr a im D richt kndph das an, was Ich schon

wailt und kann. 0111 0053 2104 0035

ich mir dig. 0.056 0044 2168 0.030

Die Aufgaben- und Fr 1l im D richt sind fir mich klar und verstindlich,  0.120 0.049 2425  0.015

srganisationale Meine Lehredinnan und Lehear nahrmen maine wunulu und Sargen emt, 0115 0033 3450 0.001

Bedingungen Ndeine Lehrerinnen und Lehrer geben mir regelmals u meinen Lek 0054 0.030 1787 0.074

lich arbaite im Distanzunterricht gern mit rmeinen Mitschilerinnen wd Mitschilenn

Tusammen. 0.0% 0028 2532 0011

Dée digitale Plattform meines Schube unterstitst mich beim Lermen. 0.107 0051 2088 Q.036
R sthen fiir die Bearbsitung von Aufgaben- und im Di icht die

Regelungen des
Distanzuntarrichts

rite (2. B PC, Notebook, Tablet, Headset] und Programme zur Verfiigeng. 00043 0.030 1437 0.154

n Eni
¥ (115) = 160.57; p < .01: CFI = 85; RMSEA = .05
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schulische

Voraussetzungen Multigruppenmodell mit Restriktionen

(dargestellt flr Fachschule)

hausliche
‘Voraussetzungen

erlebte Hilfe durch
Lernplattform

ufriedenheil mit dem
Distanzunterricht

Wie 2ufrieden sind 5e mit dem Distanzunterricht im Rickblick auf das Schallahr 2020/217

Korrelation zwischen den Pridiktorvariablen zugelassen

SE z -]
erebte Unterstitzung Meine Lehrerinnen wnd Lehrer stellen mir interessante Aufgaben- und Fragestallungen. 0.11 003 333 000
durch Angebote Dibe Auifgabien- wnd Fragestellungen bm Distanzunterricht knlpfen an das an, was ich schon weil
wnd kanm, -0.10 0.20 -0.50 0.51
lch erarbeite mir neue Problemstellungsn salbstctandig. -0.04 018 -025 0.81
Die Aufgaben- und Fragestellungen im Distanzunterricht sind filr mich klar und verstindlich, 0,42 014 3114 0.00
Mganisalionall Meine Lehrerinnen wnd Lehrer nehmen r||||r|lI i!ﬁ:ndn und Sorgen ernst. . 0,11 004 2E3 0.0
Bedingungen Meine Lehreninnen und Lehrer geben mir 21 meinen L 0.05 003 169 0.09
leh arbeite im Distanzunterricht gern mit meinen Mitschiderinnen wnd Mitschilern
TLESIMIMAEN. 010 004 237 0.02
D digitale Plattfonm meiner Schaule waterstitzt mich beim Leman. 0.27 017 159 0.11
Mir shehen fiir die Bearbeitung won Aufgaben- und Frages im Dis C die

Regelungen des
Distanzunterrichts

notwendigan Endgardte (. B. PC, Notabook, Tablat, Headset] und Programme zur Verfigung. 005 0.04 137 047

¥2(115) = 160.57; p < .01; CFl = .95; RMSEA = .05

schulische

Voragssetangen Multigruppenmodell mit Restriktionen

[dargestellt fir berufliches Gymnasium)

hiéuslicha
Waoraussetzungen

-05™*
arlekte Hilfe durch
Lermplattfarm

I.In‘haml:htgq

ufriedenheit mit dem
Distanzunterricht

wite zufrieden sind 5he mit dem Distanzunterricht Im Rbckblick auf das Schallahr 2020/217

Korrelation zwischen den Pridiktorvariablen zugelassen

SE z ]
erlebte Unterstitzung Meine Lehrerinnen und Lehrer stellen mir interessants Aufgaben- und Fragestelungen. 017 004 367 000
durch Angebote Die Aufgabien- und Fragestedungen i Distanzunterricht kalpfen an das an, was ich schon weik
wnd kanm, -0.03 0,10 -0.34 0.73
lch erarbeite mir neue Problemstellungen selbststindig. 0.22 002 253 0.01
Dée Aulgabens und Fragestellungen im Distancunterricht sind fie mich klar wnd verstindich. 0.38 0.08 507 0.00
arganisationale M-.h- I.-hr-_i-un I.ldLﬂIurmhmn-nulnl h!nnnd:- und Sorgen ernst. . . 0,14 0,04 3.37 0,00
Bedingungsn Mzine Lehrennnen und Lehrer geben mir regzimag 2u meinen L 0.06 004 177 0.08
lchiarkeite im Distanzunterricht gern mit meinen Mitschilerinnen wnd Mitschllern
TUSIMIMAN. 009 0.04 250 0.01
Die digitate Plattfonm meines Schale unterstitzt mich belm Leman. 008 002 D0Bs 039
Mir stehen fiir die Bearbeitung von Aufgaben- und Frages im Di: C die

Regelungen des
Distanzunterrichts

notwendigen Endgerdte {z. B. PC, Notebook, Tablet, Headset] und Programme zur Verfigung.  0.04 0.0 142 0.16

% (115) = 160.57; p <.01; CFl = .95; RMSEA = .05
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Korrelation zwischen den Pridiktorvariablen zugelassen

schulische

Versussetzungen Multigruppenmodell mit Restriktionen

(dargestellt flir Fachoberschule)

hiusliche
“orausastzungen

arlekte Hilfe durch
Lermplattform

ufriedenheit mit dem
Distanzunterricht

Wie 2ufriedan sind Sle mit dem Distanzunterricht im Rickblick auf das Schallahr 2020/217

SE z -]
erlebte Unterstitzung Meine Lehrerinnen wnd Lehrer stellen mir interessante Aufgaben- und Fragestellungen. 018 @05 378 0.0
durch Angebaote Dée Aulgaben- und Fragestellungen im Distanuntermicht Kndplen an das an, wad ich schan
wallt und kann. 0.25 009  1B6 0.0
lch erarbeite mir neue Problemstellungen selbststindig. 0.19 008 2133 0.0
Die Aufgaben- wund Fragestedungan b Distanzunterrichi sind filsr mich klas und werstandlich, -0.01 Q410 -0.07 0.9
arganisationsle Mﬂ.'bl l.rlhl'-'_i"llﬂ l.ﬂu"lrlilhﬂilﬂ-ﬂiﬂﬂl i!ﬁrmd:-. und Sorgen armst. : : 0,14 004 343 .
Bedingungen Meine Lehrennnen und Lehrer geben mir regelmaE zu memnen L 0.06 004 17 0.0
lch arksgite im Distanzunterricht gern mit meinen Mitschiderinnen wnd Mitschilern
TLESIMIMAEN. 0.08 003 252 0.0
D digitale Plattfonm meiner Schaule waterstitzt mich beim Leman. 014 .08 -1.79 0.0
Mir shehen fiir die Bearbeitung won Aufgaben- und Frages im Dis C die

Regelungen des
Digtanzunterrichts

n Endgardte (z. B. BC, Notebook, Tablet, Headset] und Arogramme zur Verfigung, 005 0.03 143 01

notwendigs
X2 (115) = 160.57; p <.01; CFl = .95; RMSEA = .05
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